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RESUMO

O presente trabalhde natureza qualitativa e desenvolvido a partinrdesstudo de caso, teve
como objetivo principal apresentar e refletir sobnea proposta metodolédgica desenvolvida
junto a uma turma do primeiro ano do ensino médipressuposto que orientou a construcao
da proposta foi a interdisciplinaridade, por megoutih dialogo entre conteudos de Optica do
ensino médio e conteudos da disciplina de artexivcias dessa atividade ocorreram no
contexto do PIBID e tiveram o acompanhamento s&tiemda professora de Artes. Os dados
que compdem o artigo ilustram que a disciplina #cd € compreendida de maneira
equivocada pelos estudantes, isto é, confundidanaitos casos com a matematica. Além
disso, os dados mostram também que a proposta ohejorh parece ter motivado os
estudantes para os estudos planejados, fornecedibios do potencial da pratica que prevé
integracdes ndo s6 de contetdos, como também el®su;

Palavras-chave:Ensino de fisica; Interdisciplinaridade; PIBID; posta metodoldgica.

Introducao

O atual panorama do ensino de fisica, no Brasil)y t&presentado dados de
significativa preocupacdo. Esse cenario acarretanegessidades que conduzam a uma
reelaboracdo e continua reflexdo dessa area doedomdnto. Desde a implantacdo da
disciplina de fisica no ensino médio, diversas fincatjdes vém ocorrendo com o objetivo de
propor melhorias no processo de ensino-aprendizageaaés de diferentes praticas que se
esperam inovadoras, dentre elas: propostas intgliires, investigativas e experimentais,
visando dentre outros aspectos, desconstruir a diagropria ciéncia como produto acabado,

fragmentado e descontextualizado. Dizem Pereirgugah (2002):

Sabemos que a fisica € uma disciplina escolar patreente para a maioria dos
alunos. O desinteresse pelo estudo de fisica rsfiltaada falta de sua aplicagdo no
cotidiano do aluno, pois ela esta presente, pompke no funcionamento de
aparelhos eletrbnicos existentes na maioria d@s larasileiros. Também néo se
pode alegar que é uma disciplina cujo contetdodifi@ de se ensinar e aprender.
O desinteresse que se reflete na ma qualidade siooelbrasileiro exige, portanto,
revisdo das praticas pedagogicas. (PEREIRA; AGUIZIR2, p.66).
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Ricardo e Freire (2007) indicam que, normalmentensino da fisica no nivel médio
caracteriza-se por aulas tedricas e descritivasis€&pentemente, os estudantes acabam
alegando uma aversdo por essa disciplina, afirmaedouma disciplina dificil, com um
enfoque demasiado em calculos, leis e férmulas etnmtento de uma fisica mais conceitual
e contextualizada, fazendo-os questionar sobrevaerg@ do ensino de fisica para as suas
vidas. Diante disso, vemos a necessidade de ta®matonteidos escolares dotados de
significados, voltados para a participacdo dosviddios, sendo capazes de compreender e
discutir o papel das ciéncias e das tecnologia®oi@dade contemporanea.

Nesse contexto, os Parametros Curriculares NasiofCNs) evidenciam que

o ensino de Ciéncias deve contribuir para:

O educando compreender as ciéncias como consthugéana, entendendo como
elas se desenvolvem por auto acumulagéo, contibeidaruptura de paradigmas,
relacionando o desenvolvimento cientifico com andfarmacdo da sociedade.
(BRASIL, 2000, p.95).

Especificamente para a fisica, a atual propostBat® Nacional Curricular Comum
(BNCC) evidencia a importancia dos conceitos fsicara compreendermos o mundo a nossa
volta, e o quanto as dimensdes histérica e sa@mlrsportantes e caminham juntamente com
o desenvolvimento tecnologico, sendo assim destpma “devemos levar em conta o
conhecimento conceitual, os contextos histéricojas@ cultural, os processos e as praticas
de investigacdo, e a linguagem, ao pensarmos micwor de Ciéncias da Natureza para a
Educacéo Basica” (BRASIL, 2015, p. 220).

A partir do apresentado acima, também acredito guisica seja de extrema
importancia para o estudante, pois consegue resp@ndituacdes reais e que de tal forma
faca sentido, pode nem sempre ser algo para “madada destes num contexto imediato, no
entanto, auxilia ha compreensao da natureza eem@snienos que a envolvem, propiciando
gue os estudantes saibam expor suas opinidesh@mne@s informacdes de forma mais critica.

Nos ultimos anos, as questbes mais importantesenario educacional giram em
torno da necessidade de “tornar os conteudos fatestiescolares dotados de significado,
bem como de discutir o papel das ciéncias e dawltgias na sociedade contemporanea”
(FOUREZ, 2002 apud PIETROCOLA et al, 2003, p. 134is, 0 que encontramos ha
realidade do ensino de fisica na educacéo basatgoécomplexo, idealizado, simplificado,
sujeito a restricdes e um conhecimento desvinculladama realidade proxima do estudante.

Dessa forma, percebemos a necessidade de ensiaarawa fisica, em outros termos,

ensinar uma fisica diferente do que se concretmasala de aula e que é apontada por



diferentes teodricos. E é nessa perspectiva queni@z o presente estudo, objetivando abordar
a fisica numa perspectiva interdisciplinar.

Trata-se de parte de uma pesquisa de Trabalho neduSéo de Curso, desenvolvida
em um curso de licenciatura em fisica de uma usivede federal, cujos objetivos foram
analisar os limites e as possibilidades da formaui&ial no PIBID’ (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) em um grupo digeiplinar durante o ano de 2014 e,
dentro desse objetivo, elaborou-se uma propostadoiéigica para o ensino de fisica no
ensino médio pautado na interdisciplinaridade comeadora das discussfes e producdes
em grupo. Nesse artigo, o objetivo sera apresampanposta metodoldgica desenvolvida para
uma sala de aula durante o trabalho de conclus@nrde, juntamente ao desenvolvimento
das intervencfes durante as atividades do PIBIDmdgeeira que se possa evidenciar a
disciplina de fisica de modo mais conceitual e olesleida interativamente com a disciplina

de arte, com conteudos de Optica.

Interdisciplinaridade: algumas palavras tentando conpreendé-la

Embora o termo interdisciplinar seja bastanteaailo na educacdo contemporanea,
estando cada vez mais presente em documentoséai@s vocabularios de profissionais da
educacdo, o conceito de interdisciplinaridade aied& longe de ser um consenso, se
revelando multifacetado e polissémico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino MédDCNEM) assumem a
interdisciplinaridade como um dos eixos estrutudaisurriculo orientado por competéncias,
servindo assim para evitar a compartimentalizag&osdberes. Paralelamente, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN e PCN+) trazem que,

A interdisciplinaridade supde um eixo integradouegpode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um pteotervencdo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas espotdessores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que filesana disciplina isolada e atrai
a atencao de mais de um olhar, talvez varios. (BRAX®02, p.88).

De acordo com Mozena e Ostermann (2014), a intptiizaridade nas DCNEM
(1998) era compreendida como um “principio pedagigie agora, nas DCNEM (2012), &

fundamentada como a “base da organizacdo do Emdadio”. Conforme as Diretrizes

’0 PIBID é um programa de politica publica criaddopgoverno federal em 2007 em parceria com a
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal no Siymrior (CAPES) e pelo Ministério da Educacéo (JEC
que visa colaborar e incentivar a formacao de psofiees e melhorar a qualidade da educacdo baditiagpU
brasileira. Segundo Carmem Neves (2014), progratesta natureza que buscam uma integracdo entre a
universidade e a educacao basica, tem provocadactmmuito positivo nas escolas de educacao basiagal
colabora para uma melhoria no desempenho dos estsda maior motivacdo dos professores e, nosdeso
licenciaturas das Instituicdes de Educacdo Supeaeendo maior articulagao entre ensino, pesquisdemsao.



Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basicamygadas em 2010, a
interdisciplinaridade tem carater obrigatorio nsiea basico brasileiro,

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo dewassegurar a transversalidade do
conhecimento de diferentes disciplinas e eixos tieo® perpassando todo o
curriculo e propiciando a interlocucdo entre oessb e os diferentes campos do
conhecimento. (BRASIL, 2010, p.7).

Considerando a velocidade com que os fatos saciadis e a quantidade e facilidade
de informacdes que nos cercam, € imprescindiveh@ver um ensino integrado, para que 0s
estudantes sejam capazes de pensar criticameotsigam relacionar o que aprenderam com
sua realidade. Hartmann e Zimmermann (2007) dizemn @ interdisciplinaridade é um
principio pedagogico importante para a formacaoedtisdantes.

“Ela os capacita a construir um conhecimento irstégre a interagir com os demais
levando em conta que, em funcdo da complexidadsodeedade atual, as agdes
humanas repercutem umas em relagao as outras” (NARIN; ZIMMERMANN,
2007, p.3).

Segundo Santomé (1998) a interdisciplinaridade:

[...] implica em uma vontade e compromisso de etabom contexto mais geral, no

gual cada uma das disciplinas em contato sdo poven modificadas e passam a
depender claramente uma das outras. Aqui se estab@na intera¢éo entre duas ou
mais disciplinas, o que resultara em intercomuidicag enriquecimento reciproco e,
consequentemente, em uma transformacdo de suadaiogias de pesquisa, em

uma modificacdo de conceitos, de terminologias dumehtais, etc. Entre as

diferentes matérias ocorrem intercambios mutuexigprocas integracdes; existe um
equilibrio de forgas nas relacées estabeleciddNT®OME, 1998, p.63).

lvani Fazenda (1994) retrata a interdisciplinareldshseada na ideia de parceria e
cooperacdao, possibilitando de tal forma, o dial@aoterdependéncia e o compartilhamento
para eliminar as barreiras entre as disciplinasis@era-se também a interdisciplinaridade
como questao de atitudeonde ela deve estar sucedida no sentido de &alter habitos ja
estabelecidos na compreensdo do conhecimentoin desi que a atitude de um professor
interdisciplinar é:

[...] uma atitude diante de alternativas para coehenais e melhor; atitude de
espera ante os atos consumados, atitude de redgiecque impele a troca, que
impele ao didlogo — ao didlogo com pares idénticos) pares andnimos ou consigo
mesmo — atitude de humildade diante da limitacagoprio saber, atitude de

perplexidade ante a possibilidade de desvendarsnsaberes, atitude de desafio —
desafio perante o novo, desafio em redimensionattm — atitude de envolvimento

e comprometimento com 0s projetos e com as peswmlas envolvidas, atitude,

pois, de compromisso em construir sempre da mdthrona possivel, atitude de

responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, ddagdo, de encontro, de vida.
(FAZENDA, 1994, p. 82).

Um ensino pautado na pratica interdisciplinar pré¢eformar alunos e alunas com
uma visdo global de mundo, aptos para “articulaligar, contextualizar, situar-se num
contexto e, se possivel, globalizar, reunir os eoimhentos adquiridos” (MORIN, 2002, p.

29), isto é, relacéo entre o todo e as partes.



Interessante salientar que, além do conceito @edistiplinaridade estar presente nos
documentos oficiais e mandatorios e ser bastarseutitia na educagdo como apontado
acima, a minha vivéncia em escola publica demowgteaa realidade nessas escolas é outra.
Acredito que a dificuldade de trabalhar interdiBogrmente na educacao basica é advinda
também da formacdo docente, nas quais muitas veaes aponta Pietrocola et al (2003),
“[...] n@o hé& incentivo ao licenciando (futuro pes$or) em analisar aspectos do conhecimento
num contexto social mais amplo”. Nesse trabalhotateos acenar possibilidades que se

contrap6em ao entendimento fornecido por Pietrocola

Fisica e arte: possibilidades de dialogo

Metodologias e praticas pedagdgicas inovadoras teétas bastante discutidos
atualmente, mediante o pressuposto de que inogdu@acao € a solugcdo magica de todos os
males. Cunha (2006, p. 22) diz que o conceito deaigdo pedagogica necessita uma ruptura
com a forma tradicional de ensinar e aprender, dereima que se permita “reconfigurar o
conhecimento para além das regularidades proppstasnodernidade. Ainda neste sentido,
nao apenas considera a inclusdo de novidades @dgi@s, mas também uma mudanca na
forma de entender o conhecimento”. Demo (2010) éamlraz que é preciso o docente
“inovar-se para poder inovar”’, em outros termogrexiso rever e investir nossas praticas
enquanto professores, uma vez que “praticamengs tasl mudancgas na escola sdo mudancas
docentes” (DEMO, 2010, p. 68).

Respaldando-se nessa ideia de quao importanteesting inovar as praticas em sala
de aula elaboramos o seguinte questionamento: Eivebsproduzir uma proposta
metodoldgica a partir de um paradigma diferenteja® se concretiza em sala de aula? Em
outros termos, € possivel construir uma propostandgeo vinculada aos conhecimentos da
fisica do ensino médio, partindo-se de uma elaBoraoletiva nas atividades do PIBID e de
maneira menos tradicional? Apresentaremos essgicetapartir da discusséo entre a fisica e
a arte, uma vez que sao duas areas aparentemstiriéagdie opostas: a arte como subijetiva,
campo da intuicdo, criacdo e criatividade, e acdissomo objetiva, campo da razéo, da
precisao e do rigor descritivo (REIS; GUERRA; BRAG®05), muito embora se reconheca
gue sao dois campos de conhecimento que aprespataaria ao longo de varios séculos.

Pietrocola (2004) destaca que elas se diferem apwsmmétodos utilizados, ou seja,
na arte ndo ha a necessidade de uma coerénciasdommas de representacdo pelos diversos
praticantes, porém, nas ciéncias, ja ha a necessatacoeréncia que néo se limita ao proprio

cientista e que se estende a comunidade de esgtasiaéntretanto, na realidade é importante



refletir que na arte a coeréncia é de extrema itApoia e na propria ciéncia, de acordo com
Dixon (1976), “ha numerosos episédios na histéaeciéncia que nos levam a crer que, as
vezes, a descoberta cientifica € comparavel awvidade artistica.” (DIXON, 1976, p. 15).
Zamboni (2006) diz que “a arte ndo contradiz a @&ntodavia nos faz entender certos
aspectos que a ciéncia ndo consegue fazer”, e as®halferem no sentido de que “a
explicagdo na ciéncia é sempre de carater gerplepguanto a explicacdo artistica €
extremamente particular’, e destaca que:

A arte e a ciéncia, como faces de conhecimentstajise e complementam-se
perante o desejo de obter entendimento profundo.eX&te a suplantacdo de uma
forma em detrimento da outra, existem formas comefdares do conhecimento,
regidas pelo funcionamento das diversas partesndeédrebro humano e anico.
(ZAMBONI, 2006, p. 23).

Essa relacdo ambigua entre arte e ciéncias, oa fisicaso, € um tema de estudo que
vém se intensificando ao longo dos anos (FERREIRA12; MOREIRA, 2002,
PIETROCOLA, 2004; REIS; GUERRA; BRAGA, 2005, 200BANETIC, 1989, 2006).
Segundo Ferreira (2012), através de um levantanfieitdona Revista Brasileira de Ensino de
Fisica entre 1980 e 2012 e na revista Ciéncia &&gfip entre 1998 e 2012, revela-se que
menos de dez artigos abordam explicitamente o bm@wmie-Ciéncia, mostrando a escassez
de material e a importancia do estudo da intecéeantre arte-ciéncia/fisica.

Em uma carta dos editores convidados da Revistaoridis Ciéncias, Saude-
Manguinhos, Massarini et al (2006) acentua variosnentos em que é possivel estabelecer

uma relacéo entre a fisica e a arte. Referindoessas relacdes, citam que,

Ciéncia e arte: ambas nutrem-se do mesmo humusgjriasidade humana, a

criatividade, o desejo de experimentar. Ambas séglicionadas por sua histéria e
seu contexto. Ambas estao imersas na cultura, meginam e agem sobre o0 mundo
com olhares, objetivos e meios diversos. O faziést@o e o cientifico constituem

duas faces da acdo e do pensamento humanos, tanplementares mas mediadas
por tensBes e descompassos, que podem gerar oqapoimoramento mutuo e a
afirmacao humanistica. (MASSARINI; MOREIRA; ALMEIDA006, p.10)

A partir de uma atividade proposta no livro didati€isica em Contextos”, do autor
Mauricio Pietrocola (2010), com uma sugestao dsdBise, proponha e debata” sobre o tema
“llusdo de Optica na arte”, procuramos focar o dstnesse contetido da Optica como a
juncdo dessas duas areas. Realizando uma pesquipar®dicos e anais, poucos estudos
foram encontrados sobre essa relacéo: arte e fisiaaés da ilusdo de dptica, no entanto,
muitas sdo as obras criadas com o objetivo de fatusdes visuais.

Normalmente, o ensino da Optica na disciplina siedido ensino médio acontece com
um enfoque demasiado na Optica geométrica. Traditnoente, é baseado nos conceitos de
raio de luz, reflexdo, refracdo, lentes e espelatrayés da repeticdo e formulas, no entanto,
muitas vezes sao desconsiderados aspectos quetaldotma estdo presentes no cotidiano



dos estudantes, tais como, a luz, processo da, vieées, ilusées de Optica, entre outros, pois,
como apontado por Roberto (2009), diversas saoraepcles alternativas e espontaneas dos
estudantes em relacdo ao tema, sendo assim, o etesvinculado de aspectos da luz e
processos da visdo, acabam colaborando para umeadaagem errada dos fenbémenos.
Portanto, considerando que a ciéncia e a arte arsBas formas de expressdo de
conhecimento, é possivel aliar a arte com o endmdisica de uma maneira atraente e

proveitosa. Foi com esses pressupostos que avasgenuwmposicdo da seguinte proposta.

A proposta metodoldgica

A presente pesquisa € de cunho qualitativo, ezatitse do estudo de caso como
metodologia de investigacdo. O trabalho ocorre@mter cinco encontros (duas horas/aulas
cada) totalizando dez horas/aulas, com o acompanitanda professora supervisora de
Artes, nas aulas da mesma numa escola publicateiioindo estado de Sdo Paulo no ano de
2014, com aproximadamente quinze estudantes doejpoirano do ensino médio. Segue

abaixo uma tabela com uma breve descricdo dos gasando plano geral das atividades.

Quadro 01-Descrigcao das atividades

Encontro Descri¢ao da atividade realizada

Atividade de organizacdo de conhecimentos préwos) a construca
coletiva de um mapa conceitual com o tema “luz’uesbes sobre ja
Visdo e a necessidade ou néao de luz para queaiaoem grupos.

[®)

1) Dinamica oA . ~ N :
)inicial o Vivéncia com auséncia de luz, para reflexdo dadatile anterior. Na
) sequéncia, foi feita uma discussao sobre a atieidadth as incoeréncias
conhecimentos - . .
prévios a encontradas, trabalhando as concepcdes espontaraternativas dos

estudantes, comparando com o dia-a-dia deles.

Evolugéo dos conceitos de luz.

Breve contexto historico da camara escura e irdoicexperimento d
camara escuta

Construcéo da camara escura e debate com varisgsienvestigativas.
Sintese da atividade, explicando seu funcionameio® processos para a

formacdo de imagem, de tal forma, para que nessmemto O0S

2) Fendbmenos e estudantes compreendessem a importancia da leta@onassem com
processos que| as outras areas de conhecimento.
envolvam a luz | Apés foi questionado/explanado a importancia doateanrelagdo entr,

e a visao; fisica e arte, e assim foi feito a apresentacasgatse descricdo dc

objetivos das intervencdes com enfoque nas ilugéexptica. Por fim, o

estudantes produziram uma ilusdo de Optica sim{fggortando linhas
paralelas®.

respeito da luz;

o

n @D

[72)




Retomada da aula anterior com a ilusdo de Optichntlas paralelas.
Apresentagdo do video “Episédio 33 - llusdes -&?8rt O Mundo de
Beakman" para retomar o tema.

Apresentacdo dos diferentes tipos de ilusdes diaSp(ambiguas
escondidas, impossiveis, letras, formas, apos oef@stereograma
anaglifas 3D e Arte) através do PowerPoint, re\@tper interessarite
livros contendo estereogranfas

Retomada da aula anterior e os conceitos estudados.
Questionamentos sobre a cor e em seguida ativebguirimental com a
caixa de coré®,
 Apresentac&o de trechos de videos do site Fisidaatidiano — Optic4
" sobre luz e cor para retomar de conceitos que dindeam confusos.
Para finalizar foram selecionados os materiais pevducao das ilusdes
de 6ptica, como os disponiveis no site do Manuadodd”.
Exposicdo de todos os materiais produzidos peldgdastes, com
5) Finalizacédo | retomada das aulas, para que fosse possivel uriacaegacoletiva da
intervencdes e orientacdes para a escrita do mlofoelatorio final.

A sequéncia didatica trabalhada em sala de aufgiusde uma ideia destacada no

3) llusbes: ver
para néo crer;

U)J

4) Aluz e as
cores do mundo

)

livro de Pietrocola et al (2010). A sequéncia fdraseada em diferentes pressupostos
metodoldgicos, tais como: investigativo, expositiveo do cotidiano, da experimentacao e da
interdisciplinaridade, visando promover uma apreagiem significativa referente ao tema e

explorar a interacdo entre os diferentes sujeiosath de aula.

A opinido dos estudantes sobre a interface entreFdsica e a Arte

Os fragmentos apresentados pelos estudantes noatedeste trabalho fazem parte
de falas, protocolos e questionario apresentadceles, e serdo identificados por E1, E2,
E3...E11,garantindo o anonimato dos mesmos. Unpuiosipais objetivos desses encontros,
além de que os estudantes pudessem compreentiestas ide Optica e como elas acontecem,
era apresentar uma fisica diferente do que nornmaéms® concretiza em sala de aula, isto €,
uma fisica mais conceitual e que fizesse parteotidiano dos estudantes.

Dois estudantes ilustram sua opinidao sobre a ahendanterdisciplinar:

E2- “N&o tem matemética e é mais interessante”.

E4 - “Chama mais nossa atencéo, uma coisa diferentgu@ma realidade, quando se
trata de célculo a gente ja fica reprimido, pamgee a gente quer se afastar, e quando vocé
procura a fisica e com essa relacdo com a arte, t@nto curioso [...], fisica € nada mais nada
menos do que a matematica, e tudo que tem caleuidmeros nos assusta, entre aspas, entao

usa uma relacdo diferente”



E possivel perceber que, como também apontadafeoertes autores, a fisica que os
estudantes conseguem descrever, esta associada omtematica, causando a aversao da
disciplina pelos mesmos. Apds os encontros foitipeesdo aos estudantes qual o significado
de fisica para eles e a relacdo com a arte, assiwwstcomo fragmentos:

E1l — “A fisica representa céalculos, muitos calcudteis, mas isso ndo é problema
pra mim, pois gosto de resolver. Nunca tinha imadipnque a fisica teria alguma ligacdo com
a arte, mas depois que a Fran mostrou isso ficdtommais interessante e divertido de se
estudar a fisica e a arte”.

E2 — “Fisica para mim era s6 contas algo chat@esnder algo monétono, todos nés
tinhamos essa visao, porém a matéria ndo é sélssem seu lado bom, o lado gostoso de se
aprender, a relacdo da Fisica com a Arte € fatosde as imagens,os pintores os artistas,vi
também que todas as matérias sdo interligadas asnaistras em cada uma se usa a Arte e a
Fisica”.

Os estudantes mostraram grande aceitacéo pelo gestaram da maneira em que as
aulas foram trabalhadas, e salientaram que paraautadadeal o dialogo deve estar presente,
deve ser divertida, dindmica, interativa e comongoudo por E9 “uma aula que fuja dos
padrbes normais. Somos presos a ideia de auldgsectsto e sempre igual, quando alguém
tem a audacia de mudar isso a coisa fica muito meggessante. Assim um professor ideal
seria aquele que é amigo do aluno, que mantenhdeanana sala, que seja atrevido a fazer
coisas que ndo deixam a aula virar monotonia gugieeachamos”. Sobre o tema de ilusdes
de Optica e as aulas, temos 0s seguintes fragmentos

E1l — “Nunca pensei que a ilusdo de 6ética poderialggima relacdo com arte ou ser
uma. Talvez seja de uma forma ou de outra pelaoelgho delas pensava que teria uma
ligacdo com a fisica, mas nem sempre estive certdusdes de Otica em sociologia e
filosofia, as uUltimas matérias que eu imaginanaetacoes”.

E2 — “Amei a aula, amei o jeito como tu explicolo com que nos fez abrir os olhos
termos uma viséo diferenciada sem sairmos do rasdiano, o tema estudado foi incrivel
ver quantos tipos de ilusdo de optica existem”.

E3 — “Eu achei as aulas muitos legais e o temalaea mais curiosidades e cada vez
mais nés queriamos aprender”.

E4 — “Bom, gostei muito do tema, realmente me s@mieu. O que mais me chamou
atencdo foi o fato de como criar e como reprodegias imagens. Absolutamente nada me
deixou duvida, o assunto foi bem explanado. Tiverapgesentacbes em slides, videos,

imagens e explicacéo oral e escrita”.



Nessas intervencdes, 0s estudantes mostraramrgesagebastante participativos. No
final das atividades foi questionado aos estudastdbee a minha atuacao em sala de aula, de
tal forma, que eles escrevessem sugestdes, criticamentarios para que eu pudesse fazer
uma autoavaliacdo do meu processo de formacaalinidntudo, poucos foram as respostas
com criticas, acredito que devido a proximidadefativddade que fora conquistada no
decorrer das aulas, assim, posso destacar 0s &=geimunciados:

E1l - “Nao tenho nada para criticar, gostei muitdrdbalho, as aulas, cada uma com
uma coisa nova. A Fran ndo precisa melhorar, adaseforma de passar seu conhecimento”.

E4 — “Continuar com o bom humor e alegria, issoajada a distrair a mente naquela
manha chata, que em vez de dormirmos estamos ola,eser descontraida. Respeitar, tente
entender que nem sempre fazemos, ou falamos pqramalezes escapa (rs). Tente ser
paciente, afinal eu admito que nés somos uns cliaosPara finalizar espero que tenha uma
boa carreira e sem davidas seréd/é uma boa profedsormuito bom ter estd experiéncia
contigo Fran, gostei muito! Que Deus te abencdies &ua familia”.

E6 — “A Fran explica bem, interage com todos os@dy € atenciosa e simpatica, isso
faz com que a aula dela ndo fique sem graca e seanpesmMa coisa, ela deveria buscar mais
aulas diferentes como ela deu para nés, mais iivi@lra

E7 — “Sugiro para a Fran, que quando for passavideo para os alunos, pause-o has
partes mais complicadas e explique principalmeat®ispara alunos lerdos como eu. Se for
possivel, fale mais devagar também. De resto aclelansera uma 6tima professora, pois é
bem comunicativa e interage com o0s alunos, sabeé&e@& quando necessario e também
divertida. Explica bem e também d& espaco parduoesfalarem, em fim, tem uma étima
relagcdo com os alunos”.

E8 — “Dé broncas somente quando for preciso, fags sbas aulas momentos
divertidos (o que nao é dificil pra vocé, apenasitergha a simpatia), fale um pouco mais
devagar Franzinha, mas fora isso vocé vai ser uima@rof2 =) . Separe momentos para
brincar e ensinar, leve as brincadeiras na espodindo guarde rancor facil. E isso Fran!
Sentirei saudades =(, mas espero que consiga aegatas aqui ano que vem”.

E10 — “A Fran é uma excelente professora, simpatiqgalica e ajuda nas dificuldades,
nos deu e ensinou muitas coisas legais e inteftessg@assou informacgdes e entendimento nas
atividades”.

E11l — “Quanto mais usar o dialogo e apresentardesmarelacdo ao nosso cotidiano

vai ser muito melhor”.



Realmente, consigo perceber que as vezes acabuwldatauito rapido, devido ao
nervosismo. Como uma autocritica, preciso pensamemneiras de avaliar as atividades
coletivas em sala de aula. A supervisora destageu“tyluitas vezes a participacao ativa ndo
quer dizer que compreenderam 0 que VOcé esta talah@reciso pensar em como avaliar
uma sala nesse processo de intervengao e comossat@@amente compreenderam”.

Os protocolos produzidos pelos estudantes apreaentde maneira correta os termos
utilizados em sala de aula, demonstrando como celegoreenderam, embora de maneira
simplista, a luz, as cores e as ilusdes de optica.

A maneira habitual avaliada pela professora da durm@ através de
protocolos/relatérios, porém, talvez essa ndo taitha a melhor maneira para avaliar as
intervencdes de fisica, pois, dentre as sugestéiésas e comentarios E9 apontou que “Ela
deveria falar e passar os slides mais devagar quiangara escrever ou copiar e nao pedir
relatorios porque isso € um saco”.

A partir da devolutiva dos estudantes sobre asrviemgdes, posso fazer uma
autoavaliacdo. Como destacado anteriormente, fujuistando o carinho e o respeito desses
estudantes, talvez o que tenha dificultado no kwaento de criticas. Todavia, por outro
lado, talvez essa proximidade tenha contribuidparéicipacdo desses estudantes durante as
aulas. Apareceu que, a partir desses enunciadastodantes se encontravam motivados a
participar das atividades. Isso provem de umagadtiferente de sala de aula que tentamos
trabalhar com esses alunos, como meio de intemg@diacado do processo.

Embora, tal estudo faca parte do conteddo progremnpara a turma do segundo ano
do ensino médio, a proposta realizada com a tuov@itheiro ano se demonstrou eficaz. I1sso
significa romper com a légica curricular, onde cadatetdo sé pode ser ministrado com um
pré-requisito, de forma a obedecer a sequéncaéigbelos livros-textos. Refletindo sobre as
aulas, cabe salientar que algumas coisas precesaregensadas, pois ao abordar de maneira
excessiva determinado conteldo, os estudantesracardgindo-se “anestesiados com tantas
informacgdes”, como apontando pela supervisora.&Sabminha postura, a supervisora ainda
destaca que: “Em sala de aula retomou o0 assuntodqu@i necessario, percebeu que 0s
estudantes foram tomando consciéncia/conhecimemttusfio de optica e isso comecou a
fazer sentido para os alunos e alunas|...] Enfigostei muito de trabalhar com vocé...”
Acreditamos que o fundamental para que essas adiesdocorressem foi o envolvimento com
0s estudantes, pois, as aulas foram preparadasiradeadiferentes abordagens de ensino. A
liberacdo da supervisora para que tais atividadesem desenvolvidas durante suas aulas,

também foi fator preponderante para tal prética.



Para contribuir, em determinadas reunides, algnasdiandos foram apontando dicas
e comentarios para ajudar e cooperar nas interegnpdrtanto, acreditamos que tal proposta
tenha se tornado interdisciplinar a medida que dsspertou os alunos para a tematica com
outras disciplinas, assim, os estudantes conseguianpreender ndo somente a interface

entre fisica e arte, e sim associar com as outeas @e conhecimento.

Consideracoes Finais

O ensino de fisica no ensino médio e a interdisEipbdade sdo questdes que
normalmente se concretizam de maneira equivocadsantde aula. Parte-se do pressuposto
de que as aulas de Fisica acontecem na educagéa, lpis meio de uma abordagem linear
dos conteudos, com teorias, leis e resolucdes ekeieios repetitivos, limitando o ensino da
Fisica a mera aplicacdo de féormulas que, por szaaegarreta em um ensino de pouco
significado fisico, ocasionando assim um distanerstim entre o cotidiano dos alunos e o
formalismo escolar.

Em contrapartida, temos que a Interdisciplinarideed@mente acontece nas escolas
publicas e quando se pretende trabalhar de forteedisciplinar, esta é tratada como uma
mera justaposicdo de disciplinas ou de contelug@sta de um tema em comum, que nao se
dialogam entre si. Trata-se de um assunto compkexpJo e polissémico. Normalmente as
dificuldades de trabalhar interdisciplinarmente asucacdo basica sdo advindas de alguns
fatores, como: formacgao disciplinar dos professdnesarquizacdo do saber, fragmentacoes
dos conteudos, a falta de didlogo entre os difesesitijeitos do contexto escolar e a propria
rigidez da estrutura escolar.

Sob a dtica da pesquisa qualitativa, especificamnentstudo de caso a partir da
observacado participante, o presente trabalho agmseomo objetivo de investigagdo mais
central apresentar a proposta metodolégica desedsopara uma sala de aula durante o
trabalho de conclusdo de curso, juntamente ao delsénento das intervengdes durante as
atividades do PIBID, de maneira que se possa esi@ea disciplina de fisica de modo mais
conceitual e desenvolvida interativamente com eiglisa de arte, nos contetdos de Optica.
Os resultados apontam que foi possivel, mas tandpgasentam uma série de aspectos que
problematizam nossa discussao.

Por sua vez, a sequéncia didatica pautada em dudéedptica numa perspectiva
interdisciplinar entre a fisica e a arte mostrouRgeressante e eficaz, uma vez que parte dos

estudantes demonstrou grande aceitacéo pelo teart&igaram ativamente das diferentes



atividades propostas, e conseguiram estabelecer ralagdo das aulas de fisica com o
cotidiano e com a arte, com base nisso podemos @limehouve uma aceitacdo e motivagao,
por parte dos alunos, pela fisica apresentadagtanto, cabe salientar que alguns aspectos
precisam ser repensados, como por exemplo, o @mtm demasia e a necessidade de um

dialogo mais proficuo com outras areas de conhetone
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